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FRAGMENTOS DE “EL COYOTE”.

Serior general Zapata:

lo que diga no le asombre,

la fama es como la plata
cuando le acompaiia al hombre:
lo alza tanto, que se aprenden
hasta los nifios su nombre.

Cuando Lagunas un dia
me invito a la rebelion
yo vi en él tal alegria,
que al punto mi corazon
le ofreci sin cobardia

ni consultar la razon...

No he conocido parcela,

ni mis padres la han tenido;

nunca he asistido a la escuela
porque en mi pueblo no ha habido;
si esto Zapata nos da

-le dije- me vdj) contigo...

Conmigo viene esta gente
que le quiere y le venera,

en el combate es valiente

Yy nunca se desespera;

su nombre lleva en la mente
como estandarte o bandera.

Acepte pues, de El Coyote,
este saludo sincero;
y cuéntelo entre sus filas
b Ccomo a su mejor acero,
a aunque aclaro que El Coyote
J es el batallon entero.

Versos de EL. COYOTE, corrido de la revolucién, obra del maestro guerrerense
Celedonio Serrano Martinez.

La obra citada, considerada como una de las mis genuinas expresiones de la poesia
popular mexicana de la época de la revolucién y elogiada por célebres escritores, como
Jorge Luis Borges, fue editada por vez primera en 1951 bajo el auspicio de la
Secretaria de Educacién Piblica; en 1978 el Ayuntamiento de Acapulco publicé la
segunda edicién de esta obra. Ambas ediciones estin agotadas.
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EDITORIAL

Los viejos y nuevos desafios de la educacion.

Horacio Adame

El tiempo transcurre indefectiblemente: unas generaciones emigran hacia nuevos hori-
zontes y otras hacen su arribo, esperanzadas de encontrar edificante asilo en un plantel
formador de docentes de educacion basica que también, como el hombre, estd en constan-
te busqueda de si mismo. Y es que en esa busqueda -que no es caminar con el sélo afan de
mover pies y piernas, sino caminar en pos de un ideal- el hombre y las instituciones descu-
bren nuevos rumbos, se enfrentan a problemas que no se conocian, dudan, afirman y res-
ponden para empezar —otra vez- a interrogar. El ser, como la educacién, es una eterna
pregunta que surca los mas diversos territorios donde encuentra no una respuesta, sino

varias incégnitas por despejar.

Pero el hombre y las instituciones se multiplican y, como generalmente sucede, se extra-
vian. Asi ocurre en la educacion de los tiempos modernos: ha llevado sus beneficios libertarios
a reconditos poblados donde la vida era una brisa y donde hoy, como en los nticleos urba-
nos mas habitados, la vida es furiosa rafaga de viento. En tal derrama de adiestramientos y
culturizacion el hombre se une a otros hombres, se asimila, se suma, pero también se con-
funde. Es el hombre masa, es el hombre unidimensional del que hablaba Marcuse, es el
hombre que habita en una nueva selva donde pierde su libertad. Se dice que el bosque no
deja ver los arboles, y asi, la multitud uniformada no deja ver al hombre.

En esta edicién de CENE XXI tornamos a la reflexién sobre el papel de la educacién y del
maestro en un escenario nacional donde las certezas y las rutinas del pasado y del presente
se enfrentan a un panorama donde no se atisba la claridad del dia: qué conservar, qué
redefinir, qué transformar, cémo, con quién. Mas, al margen de la llamada transicién politi-
ca, existen temas que la misma sociedad esta impulsando en un afdn por mejorar la convi-
vencia: el crecimiento desordenado de la poblacion, las salidas para controlar la natalidad —
hoy en una controversia oscurantista-, la educacion sexual y las estrategias de comunicacién
e informacién sobre estos topicos, la educacién aplicada a la vida. Las distintas sociedades
tienen su propia vision de las cosas y, en funcién de ello, educan a sus generaciones; empe-
ro, la-insurreccién que el saber genera hace que el hombre sea, como lo estd siendo, un
adversario racional a las inercias y fundamentalismos sociales. Ese es -sin que sea una inten-
cion explicita y tal vez involuntaria- uno de los logros mas elevados de la educacion.

Los articulos que aqui discurren sobre tales tematicas son un intento por proponer y
discutir con mayor profundidad los fenébmenos emergidos de los hechos sociales histérica-
mente potenciados; pero también son un llamado a la vida, a la tolerancia del cactus descrita
por Adriana Salazar y a la constante transformacién vital anhelada por quien dignificé la
diversidad humana, la medicina y la expresién poética: Elias Nandino, a quien CENE XXl
recuerda en su centenario.
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CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL
ESTADO. ANTECEDENTES HISTORICOS.

En 1886 el Instituto Literario contaba con
75 alumnos en total: 40 internos pensiona-
dos y 35 externos. En tanto que el Instituto
de Senoritas del Estado tenia matriculadas a
65 alumnas. A pesar de que desde el 1° de
junio de 1883, se habia decretado la prima-
ria obligatoria, su practica fue nula por la ne-
gligencia de los Ayuntamientos y por la gra-
ve crisis econémica que se estaba viviendo.

Para esa época se terminaba en gran
parte la construccién del edificio para el Ins-
tituto Literario, provisto de Utiles indispensa-
bles para realizar los estudios que se impar-
ten; asi como el de instrumentos de las cien-
cias exactas.

El Gobierno fue muy estricto para expe-
dir los Titulos a los alumnos que terminaban
en la Institucion, pues el Ejecutivo decia: “He
cuidado de que no se prodiguen con ligere-
za o sin escrupulos. Libramos asf a la socie-
dad de ignorantes que, autorizados por una
patente expedida por las autoridades, se tor-
nan en verdaderas calamidades sociales”.

Es esta razon por la cual se expidieron
en ese ano -1886- 3 titulos profesionales de
Institucion primaria al sefior Miguel Roman y
a la senorita Enriqueta Castillo, de primera
clase, y a la senorita Cleotilde Alvarez, de ter-
cera.

NUEVO REGLAMENTO
Ocho anos mas tarde, Francisco O. Arce

expide otro reglamento para el Instituto Lite-
rario, reformado en los términos que a conti-

SEGUNDA PARTE.
Juan Sanchez Andraca®, Hipdlito Leén Reyes**

nuacion se expresan:

I.- El Instituto Literario y Cientifico de
esta Capital, sera el establecimiento en don-
de se dé, por cuenta de los fondos publicos,
la instruccién secundaria a los habitantes del
Estado; estara a cargo de un Director, un Pre-
fecto y un Subprefecto, con el nimero de ca-
tedraticos indispensables al objeto.

II.- La instruccion secundaria se divide en
preparatoria y profesional. A la primaria co-
rresponden todas las materias que se expre-
san en el articulo 47 de este reglamento y la
segunda comprenden las que se numeran en
los articulos 48 y 49 como especiales para
profesiones que necesitan titulo para su ejer-
cicio '

Este reglamento estuvo estructurado en
23 capitulos y 104 articulos.

Es importante mencionar que cada mes
habia una velada literaria publica y cada quin-
ce dias se publicaba el periddico “La llustra-
cion Suriana” redactado por los alumnos del
Instituto.

Respecto a las materias del estudio y su
reparto y en cuanto a los cursos de profeso-
res de instrucciéon primaria quedan de la si-
guiente forma:

Articulo 43.- Habra en el Instituto seis
anos de estudio preparatorianos y seis de fa-
cultad legal.

Articulo 44.- Habrd en el Instituto una

" Escritor guerrerense, autor de: “Un mexicano mas”, “Debe amanecer”, entre otras novelas.

" Maestro de la CENE.
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escuela de profesores de instruccién pri-

maria dividida en primero, segundo y tercer
orden.

FORMACION DE PROFESORAS

Al igual que el Instituto de varones, en
el de senoritas también se formaban profe-
soras de 1°y 2°Orden. Para las de 1er. orden
eran seis anos escolares.

El curso de Pedagogia comprendia tam-
bién el estudio del desenvolvimiento de las
facultades fisicas, intelectuales y morales y los
métodos de instruccion, régimen y disciplina
escolar. La carrera de profesoras de 2°Orden
se efectuaba en cuatro anos.

Las que aspiraban al Titulo de profeso-
ras de 1°y 2° Orden tenian la obligaciéon de
practicar cuando menos Seis meses, en un
establecimiento oficial de instruccion prima-
ria, con asistencia de dos horas diarias.

El 28 de diciembre de 1893, el Congre-
so nombré como Gobernador interino, al Co-
ronel Antonio Mercenario.

OTRO REGLAMENTO Y NUEVO PLAN

DE ESTUDIO.

El 10 de diciembre de 1886 es dado a
conocer el nuevo Reglamento Interior del Ins-
tituto Literario, formado por 13 capitulos y
50 articulos, el cudl en sus primeros cinco ar-
ticulos dicta las normas para ingresar a dicha
institucion ya sea como alumno pensionado
O externo.

En su capitulo I, articulo 23, desglosa el
Plan de Estudios y el tiempo requerido para
ser preceptor de ler 2°y 3er Orden.

Las preceptoras y preceptores del primer
orden practicaran en el ultimo ano, seis me-
ses en la Escuela de un profesor titulado con
quien estudiaran pedagogia.

Los preceptores y preceptoras de 2°y 3er
Orden tenian que practicar en una escuela
empleando nociones de pedagogia.

Las clases de Moral eran obligatorias y
las de Latin optativas para los aspirantes para
el profesorado. Los examenes eran semestra-
les y anuales y tenian caracter publico. A es-
tos ultimos asistian los representantes de los
alumnos y personas de la sociedad. Las califi-
caciones podrian ser: Mal(reprobado), Bien,
Muy Bien y Especialmente Bien. Los premios
a los que podian aspirar los alumnos eran:
Honor, Accésit y Mencion Honorffica, los cua-
les eran entregados por el Gobernador del
Estado, en uno de los salones del Palacio de
Gobierno. Como se puede observar existia
una dependencia muy estrecha con el Go-
bierno del Estado, el cual era informado de
todo lo que sucedia en el plantel.

Por otro lado el Director, Prefecto,
Subprefecto y los catedraticos tenian la obli-
gacion y autoridad para corregir a los alum-
nos en privado o publicamente. Los castigos
iban desde encierros hasta la expulsion del
alumno amonestado. Todo esto se hacia de
acuerdo con el Gobierno del Estado.

El Director del Instituto era nombrado
por el Gobierno, y en el Capitulo IV, articulo
32, se encuentran 20 tipos de obligaciones
diferentes y rigurosas. En términos generales
el director, podriamos decir, era el responsa-
ble de la disciplina general, del orden y del
cumplimiento de los derechos de la Legisla-
tura.

Los Catedraticos elegian los libros de tex-
to con aprobacién del Director y entre otras
cosas tenia la obligacion de asistir diaria y pun-
tualmente a sus clases. El cargo de Secretario
era desempenado por el Prefecto que, ade-
mas, vivia en el establecimiento y era quién
llevaba la correspondencia oficial y todo tipo




de documentacién. Al igual que el Director
tenia 15 obligaciones diferentes.

En este orden, el Sub-Prefecto al mismo
tiempo era el encargado de la biblioteca y
suplia al Prefecto en sus derechos y obliga-
ciones en ausencia de aquel. Por otro lado y,
tomando en cuenta que el Instituto también
funcionaba como internado, habia jefes de
sala que cuidaban el orden y la moralidad de
la Institucién. No se podian salir del Plantel a
cualquier hora sin permiso; la funcién de con-
trol de salida de alumnos era desempenada
por el portero.

EVOLUCION DEL INSTITUTO.

Aunque la situacion se hacia cada vez
mas apremiante, el sefor Granados
Maldonado hizo progresar el Plantel, aten-
diendo como medida prioritaria la falta de
mMaestros.

Debido a su edad avanzada, Granados
Maldonado, muere el 2 de febrero de 1872.

A la muerte de Granados Maldonado,
ocupa su lugar, como Director, €l Lic. Manuel
Patino, quien traslada el Instituto al edificio
denominado Palacio Penal. En 1870, ante la
falta de maestros, la junta de Instruccion PU-
blica del Estado pide a la compania
Lancasteriana de México que envie precep-
tores de instruccion elemental. El Gral. Diego
Alvarez, gobernador del Estado, expide el 29
de mayo de 1883, la Ley de Instruccion PU-
blica, que en su sexto articulo facultaba al
ejecutivo para formular un Plan de Estudios
destinado al Instituto Literario del Estado. Este
Plan y Programa de estudios fue dado a co-
nocer en la ciudad de Chilpancingo el 15 de
mayo de 1885, estando el Gral. Arce, nueva-
mente como Gobernador del Estado.

Dicho documento consta de 71 articu-
los. A cargo de la educacion estaba el Direc-
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tor, los profesores y prefectos. La organi-

zacion en su aspecto formativo, en tres par-
tes: Moral: en la que tratan de inculcarle al
alumno una sana moral y reglas de buena
conducta; y por ultimo, la social: que se re-
fiere a la compostura y buenos modales por
medio de libros de urbanidad. En lo referen-
te a instruccién comprendia: Primaria, secun-
daria, preparatoria -para carreras profesio-
nales- y profesional. La Secundaria compren-
dia los estudios para profesorado de Instruc-
cién, comercio, agriculturay las artes. La Pro-
fesional abrazaba las carreras de abogado, in-
geniero topografo e ingeniero en minas.

Posteriormente el Gral. Francisco O. Arce
expide el reglamento de escuelas y examenes
profesionales el 1 de junio de 1883.

El citado Reglamento reconoce como
escuelas profesionales a los Institutos de va-
rones y ninas, ademas da a conocer los cur-
Sos para preceptores de ler 2°y 3er Orden.
Las preceptoras debian tener el curso de cos-
tura en blanco. Se especificaban también los
requisitos necesarios para adquirir el titulo de
Profesor, psi como el tiempo de duracion de
los estudios para obtener éste, debiendo
acompanar a la solicitud para la realizacion
del examen profesional, un certificado de ha-
ber practicado por seis meses en una escuela
dirigida por un profesor titulado.

LA INSTRUCCION PUBLICA EN
EL GOBIERNO DE MERCENARIO.

El Gobernador Mercenario en su Memo-
ria de 1896 en la parte de la Instruccion PU-
blica, donde senala que hay escuelas de 12
clase en las Cabeceras de Distrito; de 29 en
las del municipio y de 32 en los pueblos de
menor importancia. Indica también que por
ahora el Estado no necesita de otras profe-
siones, sino del Profesorado y no pudiendo
traer maestros de otra parte en virtud de que
el tesoro publico no podria remunerarlos con-
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venientemente, hay necesidad de formar-

los aqui. Por lo anteriormente expuesto, in-
forma también que las carreras de abogado
y escribano publico quedan suprimidas por
la Ley del 15 de diciembre de 1893. Los estu-
diantes que cursaban derecho fueron envia-
dos a los Colegios de la Capital de la Republi-
ca, por cuenta del Estado.

LAS ESCUELAS PARTICULARES.

En 1887 el Gobernador decia a la Ca-
mara Legislativa: “La libertad de ensefnanza
ha gozado de completa proteccion, y a esta
se debe el establecimiento de escuelas parti-
culares, catdlicas y protestantes, sostenidas
por diversas sociedades, en las escuelas no
hay mas restriccion ni se exige otra cosa a los
directores que los fundamentos de una sana
moral y exclusion de castigos corporales
denigrantes y prohibidos por las sabias leyes
que nos rigen”.

ESCUELA NORMAL PARA PROFESORES Y

EDUCACION SUPERIOR.
El 31 de diciembre de 1900, Carlos
Obregén, Gobernador Interino del Estado,

en el Decreto no. 46 da a conocer una nueva
Ley de Instruccion Superior del Estado. En esta
Ley senala que Ia Escuela Preparatoria y Nor-
mal para profesores se llamara en lo sucesivo
“Escuela Normal para Profesores de Instruc-
cion Primaria de 1°y 2° grados”. Para los pri-
meros, la carrera tiene una duracién de cin-
Co anos y para los de 2° grado de tres anos.
En forma general podriamos decir que era
un solo Reglamento el que regia a ambas es-
cuelas, salvo algunas diferencias para el caso
de las profesoras. El Plan de Estudios era com-
pletamente diferente. En caso de las precep-
toras incluia cursos propios de su sexo.

Debido al sismo que azoté esta region
en 1902, el Instituto se cambid a la casa del
Lic. Nicolds Mesa, situada en la calle de
Emiliano Zapata No.17, mas tarde se trasla-
da al local que ahora ocupa la escuela “Lauro
Aguirre”. El Instituto que hasta el ano de 1901
sélo sirvié para los estudios de carrera de pro-
fesorado, en el siguiente ano, se vuelven a
establecer en él los cursos preparatorianos de
conformidad con la n 1eva Ley de Instruccion
Secundaria del 29 de roviembre de 1901.

Jardin Bravo
Frente del Palacio del Gobierno del Estado de Guerrero
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EDUCACION, IDEOLOGIA Y CIENCIA:

O

DETERMINISMO Y EMANCIPACION.

Es lugar comun la expresién de que la
educacion es la base de una sociedad, de un
pueblo, de una naciény, en general, de toda
la humanidad. En realidad, cuando hablamos
de sociedad estamos abarcando una amplia
gama de colectividades socioldgicas, politi-
cas y geogréficas; sin embargo, creo que no
sale sobrando la especificaciéon anterior. Ha-
blar de educacién y sociedad implica referir-
nos a una relacion fundamentalmente reci-
proca e interactuante: el objeto y el sujeto.
Empero, una condicién basica para analizar
dicha relacion es definir, primero, qué se en-
tiende por educaciéon y qué por sociedad.

Etimoldgicamente educar significa enca-
minar, orientar o conducir. De aqui, Emile
Durkheim define que “la educacion es la ac-
cién ejercida por las generaciones adultas
sobre las que no estan maduras para la vida
social. Tiene como objeto suscitar y desarro-
llar en el nino determinado numero de esta-
dos fisicos, intelectuales y morales que recla-
man de él, por un lado, la sociedad politica
en su conjunto y, por el otro, el medio espa-
cial al que esta particularmente destinado.”!
Siguiendo este razonamiento, basicamente
ubicado en el contexto de la llamada educa-
cion elemental, la maestra Margarita Pansza
senala que la educacion consiste en una so-
cializacion metddica de la sociedad en su con-
junto sobre los individuos, pudiendo aquélla
dividirse en educacién formal (la escuela) o
informal (la espontanea).?

* Maestro de la CENE.

' Durkheim, Emile, Educacion y sociologia, Schapire, Buenos Aires, 1974, p. 16.

Horacio Adame Hernandez*

Ampliando este marco de referencia,
Antonio Alonso Concheiro senala que la edu-
cacion es practicamente omnipresente: “Edu-
car es desarrollar o perfeccionar nuestras fa-
cultades intelectuales y morales, nuestros sen-
tidos y fuerzas fisicas, nuestras habilidades y
nuestras formas de conducta y convivencia
social; resulta dificil imaginar algo no genético
que quede fuera del ambito educativo.” Es
decir, Alonso encuadra la potencialidad del
ser individual en la educacién social, ésta se-
ria asi el eje conductor de la actividad, de la
busqueda y de la creacion humana.

Tal globalidad fue afirmada por Antonio
Caso: “La educacién es el arte filoséfico por
excelencia; se refiere a la filosofia general
como la ciencia en que indispensablemente
se sustenta. Sélo los filésofos pueden ser edu-
cadores.” Coincidente con esta apreciacion,

'y adiferencia de su célebre polémica de 1933,

Vicente Lombardo Toledano agregaba que
educar “significa no sdlo transmitir el conoci-
miento, sino valorizarlo, entregar al que lo
ignora el acervo de la cultura logrado a tra-
vés de los siglos y darle la exacta significacion
que tiene en el momento en que el conoci-
miento se transmite, para empleo inmedia-
to, para uso vital.”

Asi, en este brevisimo panorama concep-
tual sobre la educacién, se aprecia que, si-
guiendo el sentido de su raiz etimoldgica,
educacion es orientacion. De aqui cabe de-
ducir entonces su papel vinculante con Ia
culturay con la ciencia. En el primer caso pro-
ducto y en el segundo origen.

2 Véase Pansza, Margarita, “Sociedad-educacion-didactica”, en: Fundamentacion de la didactica, vol. 1, Edit. Gernika, México, 1992, p.24.
3 Alonso, Antonio, “El porvenir de la educacion en México”, en: México hacia el afio 2000 edit. Nueva Sociedad, Caracas, 1989, p. 311.

* Caso, Antonio, Antologia filoséfica SEP, México, 1964, p. 105.

5 Lombardo Toledano, Vicente, Obra educativa, tomo Il, edit. UNAM-IPN, México,1987, p. 424.
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Ahora bien équé se entiende por so-

ciedad?: {Una colectividad uniforme, integra-
da, compacta? {O una concurrencia de cla-
ses y estratos de distinta naturaleza y origen?
Es indudable que la sociedad global ha esta-
do histdricamente dividida en clases (térmi-
no utilizado para diferenciar el papel de los
distintos grupos en la produccién y en el in-
greso), salvo en el controvertido capitulo de
la comunidad primitiva descrita por Marx y
Engels. Asi: ées valido hablar de educacion
en la sociedad? ¢O mejor de educacion en
cada sociedad o en cada clase social? Las
interrogantes anteriores surgen por €l hecho
de que dificilmente una sociedad dividida en
clases tendria una orientacion similar para to-

das ellas: la educacion publica formal asi lo

podra pretender, pero ni en las escuelas par-
ticulares ni en la educacion informal —sin
aquella pretension- se podra evadir esa linea
diferenciadora: las clases dominantes adies-
tradas para el ejercicio del poder; las clases
dominadas, orientadas para la efectiva sub-
ordinacion.

En el México precolombino tenemos el
ejemplo de la existencia de dos tipos de es-
cuela con orientaciones diferentes: los
Calmécac (escuelas para nobles) y los
Telpochcalli (escuelas para la gente comun).
Este ejemplo y relaciéon lo podemos apreciar
con gran nitidez en el México contempora-
neo: las escuelas y universidades privadas
(centros de donde emanan los cuadros em-
presariales y politicos del pais) y las escuelas
y universidades del Estado (cada vez mas pa-
recidos a los antiguos Telpochcalli). Lo ante-
rior significa que la orientacion de ambos ti-
pos de instituciones es guiada por criterios
distintos; de tal manera nos enfrentamos a
dos o mas orientaciones distintas en una sola
sociedad nacional: la cultura creada en el seno

de la clase dominante no orientara a sus proxi-
mas generaciones de modo diferente a sus
objetivos, como senala Fernando Savater,
cuando habla de la educacién conservadora.
Esto es ideologia, lo que conduce a afirmar
que, al menos en este caso, educacion y so-
ciedad no son factores de identidad nacio-
nal, sino mas bien factores de separacién so-
cial.

EDUCACION E IDEOLOGIA

Para Karl Manheim pueden distinguirse
dos significados distintos en el desarrollo del
concepto de ideologia: la concepcién parti-
cular y la concepcion total. La primera se re-
fiere a “los ocultamientos mas o menos cons-
cientes de la naturaleza real de la situacion,
cuyo reconocimiento no estaria de acuerdo
con los propios intereses. Estas deformacio-
nes van desde las mentiras conscientes hasta
los ocultamientos semiconscientes e incons-
cientes, desde los intentos calculados para en-
ganar a otros hasta el autoengano.”® La con-
cepcion total se refiere en cambio a la con-
cepcion del mundo de una clase o una épo-
ca, o las ideas o categorias de pensamiento
que estan relacionadas con las condiciones
existentes; en esta tesitura, cuando los hom-
bres expresan sus ideas no se trata de un en-
gano, sino mas bien de la visién de todo un
grupo social cuyas circunstancias existenciales
comparten.’

Para Marx y Engels la ideologia es una
falsa conciencia y también reflejo de activida-
des o condiciones a las que dan diversos nom-
bres: existencia social, intercambio material,
subestructura econdémica, reproduccion de la
vida, etcétera. En efecto, no solo de la ideo-
logia, no sélo de la falsa conciencia, sino tam-

¢ Manheim, Karl, Ideologia y utopia, Schapire editorial, Buenos Aires, 1968, p. 49.

7 Ibidem, véanse pp. 50-67.




CENE XXi

bién de la conciencia general se reflejan aque-
llas actividades o condiciones.

El filésofo francés Louis Althusser definia
a la ideologia como un sistema de ideas, de
representaciones que dominan el espiritu de
un hombre o de un grupo social. Lo que es
indispensable para el concepto althusseriano
€s que las representaciones que constituyen
la ideologia de un individuo, o de un grupo
social, no son un conocimiento verdadero del
mundo que representan, Sino representacio-
nes falsas de lo real. Por ende, para esta es-
cuela el conocimiento ideoldgico es siempre
un conocimiento ilusorio que se encuentra
en oposicion al conocimiento cientifico, “Uni-
CO conocimiento capaz de proporcionar al ser
humano conceptos veridicos de su realidad”.®
Al margen de las cuestionables consideracio-
nes sobre el papel “neutral” de la ciencia, cabe
senalar la coincidencia general del concepto
de Althusser con la “falsa conciencia” de Marx
y Engels y con la vision de Manheim.

En resumen, ideologia es la cosmovisién
de un individuo grupo o clase social y linea

de acciéon para futuras acciones. Pero hay

quienes entienden la ideologia como dog-
ma, este es el caso de Francis Fukuyama quien
afirma que desde finales del siglo XX nos en-
contramos ante el fin de las ideologias, pre-
suponiendo que con la desapariciéon del blo-
que de paises socialistas fenecieron las dis-
putas entre filosofias colectivistas e
individualistas. Tal idea es en si un producto
ideoldgico en el que subyace la creencia de
que el hombre es un ser mecanico arrastra-
do por luchas que le son ajenas, y que una
vez que la lucha ha terminado su camino tie-
ne que seguir una “normalidad” natural, la
cual seria en este caso el llamado libre mer-
cado, la competencia monopodlica y el hedo-

nismo individualista. Si entendemos por

dogma aquella afirmacion tenida por indu-
dable y aceptada mecanicamente, es claro
que el anuncio del historiador estadounidense
reviste una vision dogmatica, pues no admi-
te réplica alguna. Para Fukuyama el
neoliberalismo es en consecuencia una “nor-
malidad natural”. Pero este dogma
estructuralista surgio de los escombros que
dejara el combate entre los dogmaticos mar-
xistas y los dogmaticos liberales, asi una ideo-
logia puede devenir en dogma, aunque no
necesariamente; existieron siempre y existen
corrientes criticas al interior de tales escue-
las.

La educaciéon no esta exenta de ideolo-
gia, aunque lo peor que podria suceder es
que la ideologia educativa se convirtiera en
dogma, es decir en adoctrinamiento que diera
lugar —en vez de hombres pensantes y anali-
ticos- a robots dirigidos a control remoto o
con movimientos compulsivos e inerciales. En
el caso de las ciencias sociales el fenémeno
educacién-ideologia se presenta con mayor
nitidez: la polémica entre Antonio Caso y Vi-
cente Lombardo —en 1933- sobre las refor-
mas al plan de estudios de las ciencias socia-
les en la Escuela Nacional Preparatoria de Ia
UNAM, mostré posiciones encontradas res-
pecto a la visién de la historia: Lombardo,
por una ensenanza con base en el materialis-
mo histdrico; Caso, por una ensefianza que
informara sobre las distintas interpretaciones
de la historia. Otros ejemplos de la
ideologizacién de la educacién estriban en la
polémica originada entre gobierno e iglesias
desde el establecimiento del principio de
laicidad en la educacion, en la oposicién de
grupos eclesiasticos y conservadores a los
contenidos de los libros de texto gratuitos,
también en las discusiones sobre los conte-

° Constltense al respecto las obras de Louis Althusser: La filosofia como arma de la revolucién, Cuademos de pasado y presente, México, 1970, pp. 60-65 e
“Ideologie et appareils idéologiques de I'Etat”, en La pensée, Edit. Sociaux, Paris, No. 151, juin de 1970, p. 22.
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nidos de los libros de texto de historia

que se pretendieron repartir en 1992y sobre
los de ciencias naturales de los libros de texto

de reciente aparicion.

Por otro lado, la ensefianza de la econo-
mia o de la ciencia politica no sigue la misma
direccion en las escuelas de la UNAM, el ITAM,
el Tecnoldgico de Monterrey y, ni qué decir,
de Harvard, Stanford, Yale o Massachussets.
Escuchar planteamientos de un egresado de
la UNAM y de un egresado de la Universidad
Andhuac acerca del desarrollo econémico es
escuchar dos concepciones antitéticas: en el
primer caso, la economia politica; en el se-
gundo, la economia-empresa. No hay sinte-
sis, solo radicalismos que utilizan a la pobla-
cién de un pais como “conejillo de indias”.

EDUCACION Y CIENCIA

¢Es la ciencia un conocimiento neutral,
carente de ideologia; o es sélo un método
de trabajo, cuyos resultados desembocan en
un conocimiento verificado y verificable?
Etimolégicamente ciencia proviene del con-
cepto griego episteme, que quiere decir co-
nocimiento, en oposicion al concepto doxa,
que significa opinion. Para los filésofos rusos
Kédrov y Spirkin, la ciencia es un sistema de
conceptos acerca de los fenébmenos y leyes
del mundo externo o de la actividad espiri-
tual de los individuos, que permite prever y
transformar la realidad; una forma de activi-
dad humana histéricamente establecida, una
“produccion espiritual”, cuyo contenido y re-
sultado es la reunion de hechos orientados
en un determinado sentido, de hipétesis y
teorias elaboradas y de las leyes que consti-
tuyen su fundamento, asi como de procedi-
mientos y métodos de investigacion.

Si en la antigua Grecia se oponian €l co-
nocimiento profundo y el conocimiento su-
perficial, la dialéctica y el sofisma, haciendo
un delicioso recuento de los principios de Ia
ciencia, el filésofo Eduardo Nicol sintetiza que
método, objetividad, racionalidad y sistema
son rasgos distintivos de la ciencia, cualquie-
ra que sea su especialidad o su orientacion
doctrinaria, pero advierte que “no sabe bien
lo que es la ciencia quien niega el caracter
cientifico a una teoria, simplemente porque
pertenece a una época anterior, 0 porque
discrepa de la propia... La ciencia empieza a
germinar cuando descubrimos con asombro
que no sabemos de las cosas conocidas cuan-
to es necesario y posible saber.”® Si bien el
método es uno de los rasgos de la ciencia,
Nicol también sefiala que quien define al mé-
todo como atributo inseparable de la investi-
gacion cientifica corre el riesgo de acercarse
al dogma: “la autenticidad cientifica no se ads-
cribe solamente al método que ha resultado
pragmaticamente mas eficaz. El método car-
tesiano es formalmente mas riguroso que €l
de Newton y esta condenado al fracaso; en
cambio triunfa el de Newton, a pesar de que
su fundamento tedrico quedd menos defini-
do.”'® En ocasiones pues la racionalidad
investigativa puede ser dispersa, aunque esto
no dispruebe la validez de sus hallazgos; pero
también puede haber solidez metodoldgica
y muy pocos fundamentos anaiiticos.

Maurice Cornforth sefiala que la ciencia
es esencialmente una actividad de investiga-
cién y descubrimiento que “no se basa solo
en la observacion de las cosas, sino en su
transformacion. Y se prueba, se desarrolla 'y
se emplea también para cambiar la naturale-
za. La ciencia no es un dogma, sino una guia
para la accién; si se le aisla de la practica de-
genera en dogma.”'" Asi, la concepcion del

¢ Nicol, Eduardo, Los principios de la ciencia, Fondo de Cultura Econémica, México, 1984, pp. 380-392.

© Ibidem, p. 116.

1 Conforth, Maurice, £l materialismo y el método dialéctico, edit. Cuauhtémoc, México, 1975, p. 149.




mundo por parte de un grupo o clase social,
0 de un individuo, puede ser una concep-
cion cientifica, es decir un conocimiento ana-
litico y sistematizado de la realidad y también
una propuesta para la accioén transformadora.
Pero las concepciones cientificas nunca son
definitivas, siempre son transitorias y expues-
tas a la refutacion. Es decir, la ciencia, para
serlo, debe ser dinamica y su movilidad re-
quiere de la critica, del experimento cotidia-
no, de la evaluacion y de la proyeccién. Cuan-
do una teoria no es sometida a riguroso exa-
men y se considera como verdad Unica e in-
mutable, deviene en conocimiento falso, en

dogma.

Frente a la ciencia se opone, en ocasio-
nes deslumbrante (lo que en si es alienacion),
el conocimiento dogmatico, cuya caracteris-
tica —ya se dijo- es su perfil acritico. Asi, po-
demos hablar que en la biologia, a la teoria
cientifica de Darwin se le impuso un dogma:
la teoria del gene, lo mismo sucedié con la
teoria de la célula, con el dogma de Virchow:
la célula surge solo de la célula. En las cien-
cias sociales existe el mismo problema, al ma-
terialismo dialéctico se le impuso un dogma.
Es decir, en lugar de evolucionar, el materia-
lismo de Marx devino, por obra y gracia de
Lenin y de Stalin, en materialismo estatico.
Quienes en la antigua Unién Soviética o en
paises del antiguo bloque socialista preten-
dieron sequir cuestionando la ciencia de la
historia y las propuestas de transformacion
de la realidad social fuera de los textos “au-
torizados”, acabaron muertos, en el calabo-
ZO O proscritos de sus respectivos partidos
comunistas.

La historia de la ciencia muestra clara-
mente los dogmas prevalecientes en el co-
nocimiento de la edad media, por ejemplo
las teorias geocéntricas acerca del espacio ex-
traterrestre y las teorfas teoldgicas sobre el
origen divino de la vida; en las artes el me-
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dioevo se caracterizé por su aversion a las

formas innovadoras; en el terreno de la pe-
dagogia el dogma medieval fue la educacion
tradicionalista y su rechazo a nuevas formas
de ensenanza, aunque actualmente se erigen
dogmas tanto en las artes como en la peda-
gogia que parecen negar los valores de co-
rrientes y teorias aparentemente obsoletas. Y
es que el dogma, ademdas de encerrar
autoritarismos, también esconde miedos; por
eso la oposicion de los dogmaticos a la cien-
cia: ésta implica cambio y los dogméticos te-
men al cambio, por eso son eminentemente
conservadores.

Mas la ciencia, recordemos, es obstina-
day gusta de remar a contracorriente. Quiza
por eso la principal caracteristica de las muje-
res y los hombres de ciencia sea su obstina-
cion por remover el apacible lago de la iner-
cia, su afan por ir mas alla de lo que ya esta
planteado y presuntamente probado, su em-
perio por llevar la contraria a los postulados
establecidos para encontrar nuevas realida-
des y tal vez distintos caminos para arribar a
un mismo objetivo.

La ciencia y los cientificos, mas que un
simple certificado o patente, son una actitud,
un racional e infatigable andar y un consciente
desapego a lo convencional. Los cientificos
son seres libres, entendida la libertad como
la actuacién contraria a lo esperado en fun-
cion de su pertenencia social —la traicion ra-
cional, diria Nietszche-. Por eso Copérnico,
Galileo, Newton, Descartes, Maria Curie,
Einstein, Nietszche, Erasmo, Marx, Freud,
Piaget, Socrates y otros personajes del mis-
mo jaez fueron libres, porque sin importarles
el medio social y las ideas prevalecientes —y
aun a costa de su misma vida- trabajaron me-
todica, sistematica, racional y objetivamente
para encontrar nuevas respuestas y nuevos
caminos: ellos revolucionaron la ciencia y el
pensamiento, con ello revolucionaron al mun-
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do. A través de la educacion las generaciones adultas podran instruir a las nuevas sobre lo
que consideran digno de ser conservado y modificado, como senalaba Durkheim; pero por
encima del hombre-objeto y de este determinismo se elevara como siempre el hombre libre,
el sujeto: el hombre educado, autoeducado y educador. Esa es la esencia de la educacion:
podré ser instruccién e incluso adoctrinamiento, pero también encuentro con la insurrecta
racionalidad humana. '

Alumnos de la CENE en el acto de inicio de la Revista CENE XXI.
Mayo de 1999.

Conferencia impartida en la Centenaria Escuela Normal del Estado.
Abril de 1999.
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HACIA UNA NUEVA ACTITUD DOCENTE:
ALTERNATIVAS PARA RECUPERAR SU
VALORIZACION PROFESIONAL.

Una de las profesiones mas complejas y
emocionantes del ser humano es la docen-
cia, actividad que catalogamos como cienti-
fica porque se refiere a la constante busque-
da de nuevas y mejores formas de realiza-
cién del proceso de ensenanza y aprendizaje
de los conocimientos que se producen en las
diversas ramas del saber. No creemos que
exista otra profesion que, como la docencia,
necesita apoyarse en practicamente todas las
disciplinas cientificas: pedagogia, psicologia,
sociologia, matematicas, fisica, biologia, qui-
mica, astronomia, etc. Es también cierto que
en nuestros dias hay una marcada resisten-
cia, en algunos sectores de la sociedad, a con-
cederle al docente el caracter de profesionista
debido a su bajo status econdmicoy a la des-
valorizacion de sus funciones.

Las reflexiones que aqui exponemos se
enfocan a esta Ultima problematica referida a
la desvalorizacién social de la funcién docen-
te, partiendo de un analisis de cuando y por
qué se presenta en la actualidad; posterior-
mente se plantea como propuesta la necesi-
dad de una nueva actitud docente y la ur-
gencia de que éste se desenvuelva en comu-
nidad con sus colegas para interactuar y
afrontar los retos de su actividad.

LA DESVALORIZACION DE LA FUNCION
DOCENTE..COMO Y POR QUE SE

PRESENTA?
La desvalorizacién de la funcién docen-

te consiste en la pérdida del aprecio y esti-
macion de la sociedad hacia las tareas que
realiza el maestro y, desde luego, hacia él mis-
mo. Este es uno de los problemas mas rele-

Emilia Rebeca Nava Vizcarra®

vantes que debemos plantearnos y resolver
los docentes porque, como senala Pooper:
“La ciencia nace con los problemas y termina
con los problemas”' . Hablar de la desvalori-
zacion de la funcién docente significa que pre-
viamente hubo una valorizaciéon de esta la-
bor y de quien la desempenia.

Basandonos en la historia de la educa-
cién en México y en comentarios de maes-
tros con mas experiencia consideramos que
la época en que se valoré con mayor intensi-
dad la funcién docente, fue de 1920 a 1970,
con el predominio de la escuela rural mexica-
na. En las poblaciones de nuestro pais el
maestro era el personaje central, admirado y
respetado porque no sélo se dedicaba a la
transmision de conocimientos, sino que era
el consejero, el médico, el gestor de la solu-
cion de los diferentes problemas de la comu-
nidad, el promotor deportivo y social, el lider
politico y el amigo, entre otras muchas fun-
ciones. Dos funciones determinantes para
que esto fuera posible consistieron en la ra-
dicacion del maestro en la comunidad en
donde laboraba y el poco desarrollo de los
medios masivos de comunicacion, permitien-
do una mayor convivencia e identificacion
que se acentuaba con los llamados turnos
“discontinuos” en los que los maestros y
alumnos acudian a la escuela en la manana y
por la tarde. A partir de 1970, el proceso de
urbanizacion iniciado en la década de los cin-
cuenta, se acelera notablemente, influyendo
en la decision de los docentes de emigrar ala
ciudades con el afan de conseguir mayores y
mejores condiciones de vida. Muchos de ellos

“Maestra de la CENE.
! Jean Badouin, ;Qué sé? Karl Popper, p.32.
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empezaron a trabajar en dos o mas cen-

tros educativos, haciendo imposible que con-
viviera con la comunidad y dedicandose ex-
clusivamente a la imparticion de conocimien-
tos, despreocupandose de su participacion
directa como promotor del desarrollo del €ji-
do o de la colonia. En su mayoria, los docen-
tes que continuaron laborando en el medio
rural ya no radicaron en la comunidad sino
que prefirieron, como sucede hoy, desplazar-
se diariamente de la ciudad al campo.

Debemos mencionar que también fue
determinante el desplazamiento del docente
de su papel de gestor y lider politico debido
a que surgieron diversas autoridades 2demas
del comisario ejidal, tales comoe el comisario
municipal, el sindico y & juez menor; de la
misma manera, aparecieron los comités de
desarrollo y los partidos politicos, incluyen-
do la llegada de instituciones como los cen-
tros de salud.

Merece especial atencion la influencia de
los medios masivos de comunicacion, primor-
dialmente de la television, absorbiendo con
asombrosa rapidez una considerable parte del
tiempo de ninos y adultos, contrarrestando
no solo la ensenanza recibida en la escuela
sino impidiendo en gran medida la conviven-
cia entre ellos y el maestro. El maestro de hoy
se limita a “cumplir” con su horario de traba-
jo sin establecer practicamente contacto al-
guno con la comunidad, a excepcion del efec-
tuado al interior de la escuela con los alum-
nos y con los padres de familia. Tal vez en
nuestros dias sea muy cruel pedirle al maes-
tro que contintie desempenando las multi-
ples funciones del pasado; no hay duda que
las condiciones actuales son diferentes y que
éstas exigen una redefinicion de los deberes
del docente; de lo contrario lo estariamos
encajando dentro de un paradigma, que a
decir de Kuhn, “consiste en un modelo o pa-
tron que, al presentar limites preestablecidos

2 Thomas Khun, La estructura de las revoluciones cientificas, pp. 51y 52.

e inflexibles, se opone a la renovacion»?.

Sin embargo, el asunto que considera-
mos aun mas preocupante se refiere a que
los docentes hemos descuidado la parte sus-
tancial de nuestra funcién: guiar al nino al
descubrimiento y construccién de los cono-
cimientos y de su propio proyecto de vida.
Esta mision es profundamente compleja y nos
plantea muchas exigencias como la prepara-
cién, la actualizacion, la honorabilidad y el
profesionalismo; al no responder adecuada-
mente a estas exigencias ha contribuido a
nuestra desvalorizaciéon por parte de la so-
ciedad. El docente tiene la necesidad de pre-
pararse y actualizarse de manera permanen-
te para estar en éptimas condiciones de apo-
yar a nuestros alumnos mediante un rico ca-
pital cultural que ha de ser compartido en un
proceso activo de ensenanza y aprendizaje.
Es muy triste observar cdmo un alto porcen-
taje de los docentes no tenemos el habito de
la lectura y mucho menos practicamos la in-
vestigacion en busca de nuevos conocimien-
tos; no estamos debi“amente enterados de
los cambios cientificos y tecnoldgicos ni del
acontecer social, cultural, politico y econo-
mico del mundo. Poco o nada sabemos de
las apariciones de las diferentes corrientes pe-
dagdgicas y psicoldgicas para transformar y
mejorar nuestra practica educativa. Actuamos
al margen del progreso, al que Lakatos defi-
ne “como aquello que nos lleva al descubri-
miento de nuevos hechos”.?

Al docente se le exige honorabilidad, es
decir, actuar con rectitud, responsabilidad y
honradez. Hoy, los que nos dedicamos a esta
noble profesion hemos olvidado estos bellos
valores dentro y fuera de la escuela. Con fre-
cuencia se comenta, por parte de los docen-
tes, que cada quién es libre de asumir la con-
ducta que mejor le plazca en su vida perso-
nal, pero en el caso del maestro -como nin-
gun otro profesionista- no debe eludir el cum-




plimiento de esta exigencia a riesgo de per-
der la mistica de su funcién. En lo general,
los docentes de hoy nos caracterizamos por
no laborar la jornada de trabajo completa:
llegamos tarde y/o nos salimos temprano, per-
demos valioso tiempo charlando en los pasi-

llos, faltamos continuamente, comemos en

la escuela. Sabemos que otra de nuestras ca-
racteristicas consiste en no aceptar que se nos
critique, mostrandonos renuentes a recono-
cer nuestros errores tanto en la conducta
como en el desarrollo del proceso de ense-
Aanza y aprendizaje. Al respecto, Bachelard
expresa que: “un educador no tiene sentido
del fracaso, precisamente porque se cree un
maestro: quién ensefna, manda”.*

Bachelard sostiene también que el maes-
tro dificilmente cambia de método; esto mis-
mo sucede en nuestra practica docente con
el predominio del método tradicionalista que
corresponde a la concepcién mecanicista de
la teoria del reflejo de la que Schaff nos dice:
“de acuerdo con esta concepcion del cono-
cimiento actUa sobre el aparato perspectivo
del sujeto que es un agente pasivo, contem-
plativo y receptivo; producto de este proce-
so (el conocimiento) es un reflejo o copia del
objeto”.> En el desarrollo del proceso de en-
senanzay aprendizaje seguimos consideran-
do al alumno como un recipiente al que hay
que llenar de conocimientos, escuchando
pasivamente el verbalismo del maestro y re-
produciendo memoristicamente lo que se
dice o lo que se lee.

HACIA UNA NUEVA ACTITUD DOCENTE.
La solucién al problema de la desvalori-
zacion de la funcién docente depende en gran
medida del docente mismo, asumiendo una
actitud radicalmente contraria a la que asu-
men los cientificos durante el periodo de cien-
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cia normal en la que no descubren nue-

vas teorias ni toleran aquellas formuladas por
otros. Tenemos que reconocer en primer tér-
MINO Nuestros errores, para superar uno de
nuestros mas serios obstaculos; por eso co-
incidimos con Bachelard cuando afirma que
“al volver sobre un pasado de errores se en-
cuentra la verdad en un verdadero estado de
arrepentimiento intelectual.

Ante la situacion critica que afrontamos
los docentes por la desvalorizacion social, hay
que intentar el cambio mediante una revolu-
cién docente, término que adoptamos de la
revolucién cientifica de Kuhn y que éste utili-
za para referirse a los cambios de compromi-
sos profesionales, sin embargo, esta revolu-
cién docente no debe darse Unicamente en
periodos extraordinarios ni debe sujetarse a
la simple sustitucién de un paradigma por
otro sino, como lo indica Popper, ha de ser
permanente y ayudarnos a mejorar... silo in-
tentamos, en cualquier momento podemos
escapar de nuestro marco general. Es indu-
dable que nos encontramos de nuevo en otro
marco general, pero sera mejor y mas espa-

‘Cioso.

La nueva actitud docente nos invita a la
constante preparacion y actualizaciéon para
estar al tanto de las transformaciones cienti-
ficas y tecnoldgicas, lograndolo a través de la
practica diaria de la lectura y la investigacion
porque, como lo externa Adam Schaff, el co-
nocimiento es infinito. El prepararse y actua-
lizarse de manera constante no implica igno-
rar ni descuidar la necesidad que tiene el do-
cente, como ser humano, de la recreacion y
del esparcimiento para su salud fisica y men-
tal. La honestidad docente radica, interpre-
tando a Lakatos al definir la honestidad cien-
tifica del falsacionismo sofisticado, en mirar
nuestra realidad desde distintas perspectivas,
asumiendo nuevas actitudes, rechazando las

? Imre Lakatos y Alan Musgrave, La critica y el desarrollo del conocimiento, p. 331.

# Gastdn Bachelard, La formacion del espiritu cientifico, p. 21.
° Adam Schaff, Historia y verdad, p. 83.
¢ Gaston Bachelard, op. cit. P 15.
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practicas que deben ser reemplazadas por

otras mas progresistas. El docente debe aban-
donar la postura paradigmatica de la indife-
rencia hacia la honorabilidad, haciendo de
sus actos ejemplos de rectitud, responsabili-
dad y honradez profesional, entregado cada
segundo lo mejor de su capacidad y esfuerzo
para contribuir a que los alumnos constru-
yan su propio proyecto de vida.

Hay que romper los lazos de la cultura
perezosa que se manifiesta en la clase, en la
que el maestro espera que el alumno apren-
da mediante repeticion mecanicista de lo que
se le dice. Es urgente aplicar en el desarrollo
del proceso de ensenanza y aprendizaje el
modelo interaccionista propuesto por Schaff,
y que se distingue por una relacién
cognoscitiva en la cudl el sujeto y el objeto
mantienen su existencia objetiva y real, a la
vez que acttian el uno sobre el otro. De acuer-
do con este modelo, ha de concedérsele al
alumno la oportunidad de interactuar con el
objeto de conocimiento, pero también con
los demas sujetos que intervienen en el pro-
ceso de ensenanza y aprendizaje (maestro y
alumno) para asi descubrir, construir y com-
prender juntos los nuevos conocimientos a
partir del andlisis y la reflexion. :

LA INTERACCION DE LA COMUNIDAD
DOCENTE COMO UNA NUEVA ACTITUD.
La nueva actitud que aqui proponemos
requiere de la comunidad docente mediante
el intercambio de experiencias, ideas y esfuer-
zos. Es tiempo de superar los obstaculos del
egoismo y de la envidia para interactuar con
el objetivo de solucionar la problematica que
nos aqueja. Hay que proceder, advierte

Lakatos como activistas revolucionarios, de-
sarrollando nuevos marcos conceptuales a
partir de relaciones armoniosas; derribando
las barreras que impidan nuestra transforma-
cién profesional.

Kuhn expresa que el proceso revolucio-
nario es raro que se pueda llevar a cabo por
un solo hombre y nunca tiene lugar de la
noche a la manana. De igual manera, la re-
volucién docente solo puede realizarse a tra-
vés de la participacion de todos los maestros
en comunidad, de lo contrario continuare-
mos sufriendo los efectos de nuestra desva-
lorizacién profesional por parte de la socie-
dad. Schaff, identificandose con Mar, indica
que el hombre es el conjunto de las relacio-
nes sociales, por lo que si la comunidad do-
cente se integra y se fortalece obtendremos
como resultado maestros mas eficientes y, por
ende, mejores practicas educativas.

La comunidad docente representa un
fértil terreno para la critica constructiva, a la
que no debemos sentir temor; por eso Popper
sostiene que el método de la ciencia es, nor-
malmente, el de la critica y el de las conjetu-
ras arraigadas. Es bastante provechoso acep-
tar y tolerar nuestras diferencias de opinién y
someterlas al analisis colectivo. Popper enun-
cia que: “hay que admitir lo dificil que es una
discusiéon entre personas educadas en mar-
cos generales distintos. Pero nada es mas fruc-
tifero que tal discusion, que el choque cultu-
ral que ha servido de estimulo a algunas de
las més grandes revoluciones intelectuales”.’
Es preciso avanzar hacia la construccion de
una pedagogia mas cabalmente humana
interactuando en comunidad.

7 Karl Popper, “La ciencia normal y sus peligros”, en: Imre Lakatos y Alan Musgrave, op. cit. P. 155
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VICENTE GUERRERO: BENEMERITO

'DE LA PATRIA.

Nos encontramos hoy reunidos para
conmemorar una fecha que el calendario ci-
vico marca como un dia de luto no sélo para
los tixtlecos y guerrerenses, sino para los mexi-
canos todos.

¢Quién iba a pensar que el varoncito que
nacia en aquella madrugada del nueve de
agosto de 1782 seria determinante para la
historia de nuestra Patria? La vida cotidiana
en Tixtla lo forjaria con ese caracter astuto,
inquieto y visionario; su ninez y adolescencia
transcurrieron entre el campoy la laguna, des-
empenando los mas variados oficios: armero
y posteriormente arriero y comerciante. El
ambiente azaroso que el pais vivia hizo que
el cura Miguel Hidalgo y Costilla y Gallaga
encendiera la chispa de la independencia, y
en el sur, estuviera la presencia del gran es-
tratega militar de José Maria Morelos y Pa-
von; el valor y el arrojo de los Galeana y de
los Bravo, quienes hicieron de esta region el
foco mas importante de la insurgencia na-
cional, porque en esta parte de la geografia
mexicana se desarrollaron las batallas y los
hechos decisivos para dar fin a la colonia es-
panola.

Vicente Ramén Guerrero Saldana no
pudo permanecer al margen, se incorpora en
1811 alalucha, es informado del fusilamien-
to de Hidalgo y de otros insurgentes alla en
Chihuahua y de la herencia que dej6é en ma-
nos de Morelos para proseguir con este ideal.
Llega el infortunio a Morelos en 1815 y Vi-
cente Guerrero se convierte en el personaje

"Maestro de la CENE.

Rodolfo Sdmano Garcia®.

[Discurso presentado el dfa i4 de febrero del afio 2000 en la cludad de Tixtla
Guerrero, Gro; en la conmemoracién del CLXIX aniversario de la muerte del Gral. Vicente
Guerrero Saldafa.)

principal en la lucha por la independencia y
en el dolor de cabeza para las huestes del
virrey, toma como su cuartel general a la Sie-
rra Madre del Sur y Tixtla se convierte en su
centro intelectual de operaciones, de aprovi-
sionamiento de alimentos, parque, armas y
de informacion.

Al no poder derrotarlo, el virrey Juan Ruiz
de Apodaca gira instrucciones para que Don
Pedro Guerrero acudiera ante su hijo y lo con-
venciera de abandonar la idea de ver a un
Meéxico libre de opresion e independiente del
yugo espanol que ya se acercaba a los 300
anos de dominio y explotaciéon de los recur-
Sos naturales y humanos:

«Hijo: traigo €l encargo del senor virrey
para ofrecerte el indulto, dinero y un buen
empleo que te permita tener una vida tran-
quila y sin mayores preocupaciones, a cam-
bio de que desistas de esta lucha»

«Padre mio: me es imposible porque mi
actitud no es movida por la ambicién o por
la gloria de mandar, sino por sus sentimien-
tos patridticos que me animan a continuar
mi carrera hasta sacrificarme en aras de la Pa-
tria»(20 de Junio de 1817). {Qué acaso no
ves padre mio, cobmo el mismo espanol hace
a un lado a los de su sangre, a los criollos,
por el sélo hecho de haber nacido en estas
tierras, como explotan al mestizo y al mula-
to, y sobre todo, Padre, cdmo humillan y mal-
tratan al indigena.
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«Eres testigo, Padre, como el es-

panol se enriquece con lo que se produce en
el campo, en las minas, los bosques y el con-
trol absoluto del comercio. £Qué no te das
cuenta del tipo de gobierno que ellos ejer-
cen es a través de las armas; que los impues-
tos recabados son para aumentay sus fortu-
nas personales a costa del empobrecimiento
de los verdaderos mexicanos?»

«No Padre mio, no puedo ser complice
de quienes no confian en los de su propia
sangre, de aquellos que menosprecian a las
diferentes castas con ese sistema de opresion.
Es tiempo ya de que este México nuestro sea
libre e independiente, que los gobiernos sean
emanados de la voluntad de los habitantes,
tal y como lo manifesté el Generalisimo
Morelos en el Primer Congreso de Anahuac
alla en Chilpancingo. Habré de proseguir mi

lucha y mi ideal de ver a un México nuevo, .

en donde su gente no sea un extrano en su
propia tierra y en su propia Patria. Padre: iSe-
guiré combatiendo a los gachupines!»

Después de mas de diez anos de lucha

tuvo que pactar con Agustin de Iturbide en -

Acatempan, ante un ofrecimiento de poner
fin a la lucha entre realistas e insurgentes y
firmar el Plan de Iguala, y asi, realistas e in-
surgentes se trasladan a la ciudad de México
y consumar el hecho de independencia el 27
de septiembre de 1821, otorgandosele al
héroe suriano la Gran Cruz de la Orden de
Guadalupe.

La lucha por el poder tuvo que prose-
guir entre los partidos Borbonista, Iturbidista
y el Republicano; junto con Nicolds Bravo y
Guadalupe Victoria se combatié nuevamen-
te a lturbide al ser ungido como el empera-
dor de México, vencerlo, expulsarlo del pais
y posteriormente fusilarlo y establecer asi Ia
‘Primera Republica Federal. Las fuerzas con-

servadoras representadas principalmente por
el clero y esparoles adinerados que no que-
rian perder sus privilegios formaron el Parti-
do Conservador con una politica centralista.
Mas sin embargo, Guerrero, Guadalupe Vic-
toria, Valentin Gémez Farias y Luis Maria Mora
impulsaron el Partido Federalista, liberal y re-
publicano.

Ante este amanecer de la vida indepen-
diente de México, surgieron las ambiciones
de Inglaterra, Estados Unidos y Francia por
conquistar la hegemonia en nuestro territo-
rio, ademas de que Espana no se conforma-
bay buscaba a como diera lugar volver a te-
ner el control politico, econdémico y social.
Inglaterra mandé a su embajador C. Ward
con la misién de buscar la manera de pene-
tracion de sus intereses; por su parte, Esta-
dos Unidos envia al estratega Joel R. Poinsset
para buscar que los nuevos gobiernos acu-
dieran ante su pais para el apoyo econémico
y comercial. Esta politica asumida por estos

* dos paises hicieron mucho dano a la nacien-

te republica que cor“6 la vida de muchos
mexicanos en esta etapa de la historia nacio-
nal, entre ellas, la del General Vicente Gue-
rrero Saldana, siendo traicionado por Fran-
cisco Picaluga a cambio de un pufnado de
monedas de oro.

Hoy, nos encontramos aqui reunidos
para resaltar la egregia figura de este tixtleco
ejemplar que a los 49 anos de edad ofrend6
su vida para heredarnos un espiritu de lucha,
una conviccion de anteponer los intereses per-
sonales a los de la Patria, por dejarnos un
Meéxico independiente, sin esclavitud ni ex-
plotacion. Asi el campesino, el armero, el arrie-
ro, por necesidad de la Patria se hizo militar
entre la pélvora y la sangre de sus hermanos
y la sangre de sus enemigos; hombre humil-
de y sencillo, honesto y visionario, valiente y
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decidido, quien dejo la comodidad y el calor del hogar por el calor del fuego y el calor del

sol, en la permanente lucha en la campina del sur.

Ningun sentimiento paternal pudo convencerlo de abandonar su lucha y sus ideales,
tuvo que ser la traicion la que doblegara su caracter y terminara con su vida, mas no con su
dimension histdrica. Asi, con el decreto No. 1290 de fecha 17 de noviembre de 1833, firma-
do por el Lic. Valentin Gémez Farias se le declara Benemérito de la Patria, y este dia recorda-
mos a nuestro insigne patriota con una de sus frases: «El bien para todos, el mayor bien

para mi Patria».

Avances de la construccién de nuevos edificios en la
CENE, cuya inauguracién se prevé en diciembre de 2000.
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ACTUALIDAD DEL PENSAMIENTO DE
FRANCISCO I. MADERO

José Jorge Soria Murillo™

«So6lo en el estudio de su historia he podido fortificar mi alma, porque encuentro que
ella nos hace respirar otro ambiente que el que hoy se respira en la Republica: él ambiente de
la libertad. Esa historia nos hace tener una idea mas elevada de nosotros mismos, al ensenar-
nos que los grandes hombres cuyas hazanas admiramos nacieron en el mismo suelo que
nosotros y que en su inmenso amor a la Patria, que es la misma nuestra, encontraron la
fuerza necesaria para salvarla de los grandes peligros”. Parrafo de la dedicatoria que escribié
MADERO a las personas que les obsequio un ejemplar de su obra titulada «LA SUCESION

PRESIDENCIAL”, publicada en 1910.

MADERQ, concibi6 su libro a manera de propaganda para ascender a la Presidencia de
la Repuiblica y en su libro proponia un plan de gobierno y de «salvacion de la Patria». Hacia
pocos anos que habia estudiado administracion en los Estados Unidos y habia viajado a
Europa y enriquecido su biblioteca para cimentar su libro que tardé dos anos en escribir. Sus
libros favoritos mexicanos eran: «México a través de los siglos», «La cuestion presidencial»
de José Maria Iglesias, «El Juicio de Amparo» de Ignacio L. Vallartay «Las MemoriasApocrifas»
de Sebastian Lerdo de Tejada. Ley6 con ahinco varios libros de Ia literatura politica de los
clasicos: «Historias y Costumbres de los Germanos» de Tacito; «La Conjuracion de Catilinia»
de Salustio; “Historia Augusta” de Suetonio; “Panegirico” de Trajano; “Las Cartas” de Plinio
el Joven» y “Los Estudios Politicos” de Lord Macaulay. Ademas, tenia en su biblioteca de San
Pedro de las Colonias una gran coleccion de obras espiritistas, porque Madero, a pesar de
venir de una patriarcal familia catdlica, se dejo llevar por la inmortalidad del alma pero tam-

bién por las teorias espiritistas.

Muchos hombres del pasado eran sus consejeros, a quienes llamaba a presentarse a sus
sesiones de comunicacion esotérica. Sin embargo, a pesar de estudiar a tan valiosos clasicos
politicos, nunca se alivié de su obsesion de que habia que salvar a la Patria y jamas mencioné
que pretendia ser redentor de México. En todos sus libros es la repeticiébn mas constante:
salvar a la Patria. Tal vez para que sirviera a los intereses norteamericanos, le imbuyeron esa
idea fija de salvar a la Patria y de combatir el poder absoluto; con esa obsesion, el gobierno

" Maestro de la CENE.
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de Washington que odiaba a Porfirio Diaz, aprovechd la presencia activa y las ideas obse-
sivas de Madero. Toda su familia se oponia a que Francisco se metiera en el problema de
luchar en una contienda electoral y gran parte de la correspondenda que se publica en el
mismo libro, son cartas a sus familiares mas cercanos, explicando el porqué y justificando su
actuacion. Ellos temian una persecucion administrativa, como en realidad sucedié. En 1895,
cuando Madero era joven de 20 afos, su familia se componia de padres, tios, abuelos,
hermanos, primos y sobrinos: seis mujeres ninas y jovencitas, seis hombres niNos: seis perso-
nas mayores, 15 jovenes entre los veinte y los cuarenta arios, 12 jovenes casaderas y 8
matronas: una familia biblica, cuya patria eran los arenales y desiertos de Coahuila y su
hogar se situaba en el polvoriento San Pedro de las Colonias.

Madero en su libro LA SUCESION PRESIDENCIAL, trabaja argumentos que hoy en dia
son vélidos: «Aparentemente hay elecciones, las camaras estan integradas por representan-
tes del pueblo, los estados conservan su soberania y los ayuntamientbs su independencia,
siendo que en la realidad solo existe el poder absoluto». Esta reflexién nos hace pensar, que
giramos como «la mula de noria» para caer al mismo problema del porfiriato. Madero era
admirador de Diaz, pero se declaré enemigo del militarismo. Analizando entonces las politi-
cas de hace mas de 90 arios, ahora es imprescindible nuevamente un cambio total.

Generacién 1970
de la Escuela Normal del Estado.
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LA ESCUELA Y LA EDUCACIO

SEXUAL

SEXO Y SEXUALIDAD. v

Seria ocioso repetir definiciones que han
sido ampliamente discutidas y plasmadas por
los tedricos del tema; sin embargo, es me-
nester analizar conceptos que generan con-
fusiones. El término sexo se refiere a la parte
genética, morfoldgica y funcional, mientras
que sexualidad hace referencia a comporta-
mientos encaminados a la obtencién del pla-
cer sexual (no necesariamente genital); es un
fenédmeno social que se relaciona con pre-
ceptos morales liberales o conservadores,
seguin el ambiente cultural del que se hable.
Es donde se encuentran los afectos, miedos,
moral e imaginacion; es erotismo, la dimen-
sién instintiva ludica y cultural. Félix Lopez
asegura que «La sexualidad no son solo los
érganos genitales, sin una dimensién que
abarca todo nuestro ser corporal, psicolégi-
co y social. Nuestro cuerpo es sexuado, nues-
tros deseos, identidad, afectos y roles socia-
les. Somos sexuados a todas edades, en cada
edad la sexualidad es diferente, pero en to-
das importante.»

Pese esta distincion, generalmente Ia
palabra «sexualidad» es reducida irremedia-
blemente a copula, coito o penetracion; apre-
ciaciéon que deja ver claramente el grado de
cultura sexual de quien asi lo percibe. En rea-
lidad la relacién sexual es apenas una parte
del amplio ambito de nuestra sexualidad.

El problema no es que se ignore el concepto,
porque finalmente la sexualidad es ejercida
de manera discrecional, sino que es precisa-
mente en el ejercicio de nuestra sexualidad
donde incide la nula, poca, buena o mala edu-
cacion sexual que poseemos. Surge aqui la
interrogante: épor qué es importante saber

Manuel Morales Moreno*

de sexualidad?, es tanto como valerse del
pleonasmo “épor qué es importante lo im-
portante?».

EL CONOCIMIENTO DE NUESTRA
SEXUALIDAD.

Antes de senalar la importancia de ese
conocimiento, tenemos que analizar la tras-
cendencia y el papel que juega la sexualidad
en nuestras vidas. Sexo y sexualidad no estan
aislados; por el contrario, el aspecto genético,
morfoldgico y funcional es parte de la sexua-
lidad. En términos generales se concibe que
la sexualidad hace posible la vida determinan-
te para la concepcion de roles sociales; influ-
ye en gran medida en la idiosincrasia y ras-
gos culturales de las sociedades; configura
paradigmas de comportamiento, vestido, di-
vision del trabajo y papeles socialmente acep-
tados o rechazados. Es la forma de relacion
mas extendida entre los humanos, un aspec-
to inherente de la vida cotidiana. A traves del
proceso historico la sociedad ha evoluciona-
do en su anatomia (épocas prehistoricas), el
lenguaje, medios de comunicacién y trans-
porte, modos de produccion, corrientes de
pensamiento, normas sociales; pero si existe
algo que haya permanecido en esencia, sin
mutaciones, es su sexualidad. Ahora veamos
cual.es la importancia de conocer este aspec-
to, siendo determinante y trascendental como
se ha senalado.

Debemos dar valor justo a la informa-
cion, es decir, tener en cuenta que la mejor
sera la mas veraz y completa, que no oculte
nada; sin temor al conocimiento sino a la ig-
norancia. Es precisamente en la informaciéon

* Egresado de la licenciatura en educacion primaria de la CENE. Generacidn 1996-2000.
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y en general en la duracion donde existen
oquedades, tergiversaciones y deficiencias
que se manifiestan como tabues, habitos de
riesgo, insatisfaccion, problemas emociona-
les y sociales; de lo anterior radica la impor-
tancia de tener una educacion sexual de cali-
dad, ésta sera el medio para no sufrir las con-
secuencias citadas. Es l6gico pensar que el
proceso de educar la sexualidad debe estar
acorde con la edad del individuo; sin embar-
go es conveniente cuestionarnos acerca de
qué debemos saber a determinada edad, qué
deben conocer los nifnos y qué los adultos,
cuéles son los momentos especificos de la vida
en que debe proporcionarse tal o cual infor-
macion. Definitivamente, al respecto no hay
«recetas de cocina» O respuestas concisas,
debido a que la sexualidad humana es coti-
diana e inherente, estamos inmersos en esti-
mulos sexuados de una o mil formas; las in-
formaciones, intuiciones o experiencias no
son de un momento especifico de crecimien-
to. Unicamente cambia, segun la etapa de
vida del sujeto, la manera de ejercer sus fa-
cultades sexuales. :

Hablando especificamente del nifo, es
irrefutable que éste recibe informacién sexual
de naturaleza muy diversa, observando,
intuyendo o teniendo vivencias. La sexdloga
espanola Anabel Ochoa afirma que «la cu-
riosidad infantil existe como un don que fe-
cunda el saber y la inteligencia. No se puede
tratar al nino como a un imbécil, a edades
muy tempranas son ya perspicaces con lo
sexual... si se le ponen barreras absurdas no
podré canalizarlo, generando por ejemplo
obsesién por la pornografia y la contempla-
cién ajena.»

LA ESCUELA, EL NINO Y LA EDUCACION

SEXUAL

Es preciso conocer como mero referente
tedrico como es la sexualidad del nino para
poder establecer relaciones entre ésta y la

educacion que recibe en la familia y en la

escuela. Segun Sigmund Freud el desarrollo
sexual del nifno se da en etapas, a saber, con-
sidera desde el nacimiento la etapa oral don-
de el pequeno disfruta de ser alimentado y
succionando objetos; a partir de los diecio-
cho meses de vida, se encuentra la etapa anal
en la que encuentra placer en sus funciones
excretoras; mas adelante, alrededor de los tres
ano,s se desarrolla la etapa genital en la que
las sensaciones placenteras se encuentran en
los genitales. Posteriormente a estos perio-
dos, tiene lugar una especie de enamoramien-
to hacia su progenitor de sexo contrario al
suyo, llamados «Complejo de Edipo» o
«Complejo de Electra», segun sea el caso. Es-
tos complejos son resueltos en forma natu-
ral. Siguiendo con la teoria del desarrollo
psicosexual, posteriormente a estos comple-
jos, se establece un periodo de latencia que
abarca hasta el inicio de la pubertad, duran-
te el cual la energia sexual permanece apaci-
guada.

Sin embargo, hay que mencionar que no
existe latencia en las percepciones, informa-
ciones y experiencias del nino relacionadas
con la sexualidad; por el contrario, debido a
su innata curiosidad empieza a hacer pregun-
tas que incomodan al adulto. Si éste no esta
preparado para dar una respuesta satisfacto-
ria, el pequeno intuird que algo se le oculta o
no se le quiere hablar sobre lo que €l ya sabe.
Surge aqui la disyuntiva en forma natural y
directa: o dar informacién simulada o sim-
plemente evitar el tema. Generalmente se
opta por lo segundo, esto confunde y siem-
bra la duda en el nino; lo anterior es con re-
lacién a los padres u otros familiares. ¢Cudl
es entonces la funcion de la escuela al res-
pecto?

En el concepto mas general el papel de
la escuela consiste en preparar para la vida,
inducir y potenciar el conocimiento, sociali-
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zar, fomentar habitos sanos y positivos,

y formar valores universales. En consecuen-
cia no puede limitarse a informar acerca de ia
anatomia y su funcionamiento, reproduccion
y fecundacioén, sino orientar al alumno con
relacion a lo  que quiere saber, observar o
experimentar en su vida cotidiana. Sin em-
bargo prevalece la creencia de que el escolar
no entendera si se le informa de esas cues-
tiones;( esto es falso, el nifio asimilara la rea-
lidad si se utilizan materiales didacticos y len-
guaje objetivos sin caer en extremos tecnicis-
mos o formacién disfrazada), partiendo de
una visién natural y objetiva de la sexualidad.

Un factor determinante es el tratamien-
to o la forma de abordar la tematica por par-
te del maestro. Al respecto Julia Pomies opi-
na que «El docente tiene derecho a elegir li-
bremente si asume el compromiso de enca-
rar explicitamente el tema o si trata de evitar-
lo porque sus dificultades personales asi lo
requieren «, sin violentar el derecho del pro-
fesor a instrumentar su trabajo e imprimirle
el sello personal que le parezca, definitiva-
mente no se le puede eximir de encarar el
tema implicita o explicitamente; la autora con-
tinua diciendo «...pero su responsabilidad no
lo deja fuera del tema y si le obliga a evitar
informaciones, desinformaciones o actitudes
que danen a sus alumnos «. El docente no
puede limitarse a evitar informaciones que
dafen a sus alumnos, es condicién necesaria
que aborde la tematica; de lo contrario esta-
rd educando parcialmente, contrariando asf
un principio fundamental de la educacion
integral.

LO QUE DEBEN SABER Y «NO SABER» LOS
ALUMNOS.

No se realizara aqui un listado de lo que
han de saber y desconocer los alumnos acer-
ca del tema que nos ocupa; sobre ese «no
saber» se proyecta la sombra del tabu, de
concepciones moralistas y de una visién con-

servadora y parcial de la sexualidad humana.,
Se piensa que el nifo de siete, ocho o nueve
anos no entendera si le hablamos de temas
sexuales, cuando en realidad observa esce-
nas callejeras, por el descuido de los padres
los sorprende en pleno «acto sexual» o ven
pornografia. Y qué decir de la constante car-
ga sexual en publicidad y programas
televisivos o del retruécano del lenguaje adul-
to.

Sin restarle importancia a los contenidos
plasmados en el Plan y Programa de estudios,
la realidad es que el nino -antes de preocu-
parse por conocer los érganos de los senti-
dos, la estructura del cuerpo humano, los sis-
temas del mismo o del sistema inmunoldgico-
se hace preguntas como: ¢Por qué tengo de
«éste» y no del que tienen las nifias?, ¢Por
qué los adultos se besan en la boca?, éPor
qué mama estd embarazada?, ¢Por qué tie-
ne pechos y papa no?, {Por qué no puedo
verlos cuando se bafnan?, {Qué hacen mis
papas cuando se encierran...?, etc. Lo que el
nifo mira en Ia calle, en casa o fuera de ella
supera por mucho lo que se pretende ense-
narle en la escuela, sus vivencias rebasan lo

que aprende en la institucion. La tarea es

entonces canalizar esa experiencia, educarla
para que pueda ser asimilada y no lo confun-
da, derivando en el morbo insano que pro-
vocan estas cuestiones si no se cuenta con la
orientacion adecuada.

Lo viable es que la educacion que recibe
el nifo esté en sincronia con las vivencias in-
mediatas que tenga; ello le permitira tener
informacion, conciencia cuidado y control de
su sexualidad desde su infancia pasando por
la pubertad, adolescencia, juventud hasta lle-
gar a la vida adulta. Pero debido a las dife-
rencias en el aprendizaje, cantidad y calidad
de informacion, medio ambiente familiar y
experiencias personales, no habra homoge-
neidad en el nivel de nociones y conocimien-
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tos que los ninos posean dentro del grupo
escolar. Ante sus diferencias y por las caracte-
risticas del Plan de estudios oficial, es necesa-
rio que el maestro aborde los contenidos te-
maticos y al mismo tiempo tener en cuenta
los conocimientos o dudas del alumno.
Como parte del programa de renovacion
y mejoramiento de la calidad de los libros de
texto gratuito que inicio en 1993, los libros
de Ciencias Naturales de Quinto y Sexto gra-
dos fueron reformados en 1995; en ellos se
da tratamiento mas especifico a la tematica
sexual. Se contemplan contenidos como: Ia
reproduccion humana, anatomia de apara-

tos reproductores masculino y femenino, ro-

les, embarazo y parto, relaciones sexuales,
entre otros. La interrogante que surge es,
{Por qué abordar los temas hasta estos gra-
dos si, como se ha senalado, desde hace tiem-
po el nino ya tiene referencias e inquietudes
al respecto?. Si se duda de esta afirmacién
bastara con recordar nuestra infancia, cuan-
do éramos parte de juegos, exploraciones o
cuando -sin entender la causa- nos repren-
dian por ver, escuchar, hacer o decir algo «in-
debido». La educacion sexual que reciba el
alumno debe estar a la par con sus experien-
Cias, para que puedan ser canalizadas y asi-
miladas de manera natural.

EDUCACION SEXUAL, PROCESO
ANACRONICO E INTERRUMPIDO.
La educacion de que se habla debe ser

un proceso coherente y concatenado duran-

te los diferentes niveles escolares: preescolar,

basico, medio superior y superior (en el caso
de los perfiles que asf lo requieran).

Pero la realidad es otra: en la etapa pre-
escolar la normatividad no marca el trata-
miento de aspectos sexuales; se limita a Ia
-ensenanza de las partes del cuerpo (extremi-
dades, tronco, cabeza) y su utilidad. Sin em-
bargo en este nivel, debido a la espontanei-
dad de los nifios y ninas, reproducen o co-

mentan actitudes en el grupo siendo ne-

cesaria la intervencion de la educadora para
orientarlos. Al ingresar a la primaria, el alum-
no se encuentra primordialmente con tres
materias: Espanol, Matematicas y C. del me-
dio; en esta Ultima se integran los temas de
Ciencias Naturales, en el bloque «El cuerpo
humano y la Salud» se encuentra el conteni-
do «Partes visibles de nuestro cuerpo (cabe-
za, tronco y extremidades)». Desde primer
grado hasta cuarto no se contempla la tema-
tica sexual, limitandose a mostrar ilustracio-
nes e informaciones ociosas que han sido
ampliamente superadas por el nifno. Al tér-
mino de los estudios de primaria, dando por
hecho que ingrese a la secundaria, oficialmen-
te el muchacho trabaja dentro de la asigna-
tura de orientacién educativa con «Adoles-
cencia y Sexualidad» y «Embarazo Precoz,
donde especificamente estan contenidos:
Sexo y Sexualidad, Aspectos emocionales,
Consecuencias sociales, Enfermedades de
transmision sexual; prevencién, recursos y
métodos anticonceptivos, riesgos de emba-
razo en la adolescencia, efectos en lo social,
madurez emocional y relaciones sexuales. Sin
embargo estos aspectos se abordan ihasta el
tercer gradol, se deja sin orientacion un lap-
SO de tiempo trascendental en el desarrollo
del individuo (a los doce, trece o catorce anos
de edad).

Es asi como la educaciéon de la sexuali-
dad es discordante y descontextualizada de
la vida del alumno. Se muestra también la
interrupcién de lo que debiera ser un proce-
SO continuo, debido a que se tocan estos te-
mas en las etapas finales de la educacion pri-
maria y secundaria dejando huecos que son
ocupados por desinformaciones, distorsiones,
falsedades, habitos y actitudes riesgosas para
una vida plena. A la sexualidad -por ser inhe-
rente y compleja- ha de corresponderle un
proceso educativo igual a su naturaleza.
OQUEDAD CURRICULAR.
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La critica constructiva y el analisis

serio deben acompanarse por propuestas vis-
tas como posibles soluciones a la problema-
tica detectada. Siendo consecuentes con este
razonamiento, se plantea la necesidad de con-
siderar a la educacion sexual como materia
independiente y con personalidad propia
dentro de los planes y programas de estudio
en todos los niveles educativos.
Especificamente en la escuela primaria, cier-
tamente la tematica se aborda en menor o
mayor alcance en quinto y en sexto grado,
pero factores como la deficiente preparacion
del maestro o el medio sociocultural influyen
para que estos contenidos sean discrimina-
dos, vistos de soslayo y le dé prioridad a con-
tenidos menos «dificiles» 0 comprometedo-
res. En cambio, como materia especifica no
habria lugar a escapes tangenciales permitien-
do implementar un esquema curricular que
forme al alumno integralmente. Se han to-
mado decisiones que hacen pensar que es
factible incorporar esta nueva materia; por
ejemplo, se pretende que desde la primaria
los alumnos se familiaricen con la computa-
dora y en general tengan nociones de infor-
matica, esto como consecuencia de futuras
exigencias laborales. Pero de la misma mane-
ra en que se prepara la ninez y juventud en
este aspecto épor qué no prepararlos para
tener una vida sexual plena, con informacion,
sin mitos o miedos, responsable y libre de
habitos de riesgo? Es importante ocuparse

primero del individuo como tal y después

pensar en orientar y descubrir sus potenciali-
dades académicas, finalmente se trata de for-
mar seres humanos y no maquinas de apren-
der o producir.

Para observar con claridad la trascenden-
cia de esta propuesta, es menester analizar
que las consecuencias de que en las escuelas
del pais no exista educacion sexual adecua-
da, se manifiestan asi: La primera causa de
muerte en el estado es el cancer

cervicouterino, adolescentes embarazadas
que dejan los estudios, muchachos que sos-
tienen relaciones sexuales sin tener al menos
la precaucién de usar un condén, abuso
sexual en contra de menores y mujeres, dis-
criminacion y senalamiento de personas con
tendencias diferentes a la heterosexual, em-
barazos no deseados, abortos, demanda de
pornografia, discriminaciéon y acoso a muje-
res, conflictos emocionales, insatisfaccion per-
sonal y concepciones moralistas. Estos facto-
res, que por ii solos son preocupantes, tie-
nen ademas consecuencias negativas en lo
personal, familiar y social.

CARACTERISTICAS Y PROPOSITOS
DE LA MATERIA. _

*OBJETIVAY CON FINES PRECISOS. For-
mar alumnos bajo la misma premisa de una
sexualidad objetiva, natural, plena y libre de
prejuicios sociales.

*ACORDE A LA EXPERIENCIA DEL
ALUMNO. Considerar al educando como un.
ser perspicaz, inmerso en un ambiente social
que le prbporciona nociones, vivencias, in-
formaciones o desinformaciones en su vida
cotidiana.

*APOYADA EN MATERIALES ADECUA-
DOS. Los materiales en que el maestro se
apoye deben ser objetivos, exentos de simu-
laciones, con bases cientificas, con lenguaje
claro y especifico.

*CON BASE EN VALORES UNIVERSALES.
El alumno, ademas de recibir informacion,
desarrollara integramente su personalidad.
Sin importar su edad, sera capaz de respetar
y entender a los demas; ejercera -llegado el
momento- su sexualidad sin prejuicios ni
preconcepciones, cuidando su integridad fi-
sica y moral.
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EL PROBLEMA

DEL EXPLOSIVO CRECIMIENTO POBLACIONAL

Carmen Guadalupe Calvo Leyva*

El excesivo crecimiento de la poblacién es un problema muy serio que se observa tanto
en México como en el resto del mundo. En nuestra republica mexicana, las ciudades més
densamente pobladas son: la ciudad de México, Monterrey, Guadalajara, Tijuana, entre otras.
El alto nivel de hacinamiento trae como consecuencia efectos nocivos a la poblacién y a la

naturaleza, entre los que destacan:

POBLACION MEDIO AMBIENTE
Escasez de vivienda digna. Agotamiento de la humedad del suelo, por la tala de
arboles, la construccion de viviendas y de carreteras,
etcétera.
Desempleo. Contaminacion atmosférica, por el humo de

fabricas, de los automdviles, de los insecticidas
y otros aerosoles, de los desechos caseros, entre otros.

Mala alimentacién. Contaminacion de los recursos hidraulicos.

Falta de servicios médicos,
educativos, de agua,
de energia, etcétera. Contaminacion vivencial, ya sea por el ruido,
por el hacinamiento, por la pérdida de la individualidad.

Todos estos factores se van encadenando de tal forma que entramos en un circulo del que ya
no se puede escapar. Debemos, pues, crear una cultura para atender este problema y, como
futuras docentes, seria importante empezar a hacer conciencia en las aulas del jardin de
NiNos.

Este tema se abordaria de una manera mas sencilla y con el vocabulario apropiado. Puede
ser un buen tema para un proyecto de clase ya bien estructurado, basandose en las expe-
riencias y situaciones que se han observado, y con el objetivo de que los ninos tomen
conciencia y conozcan los danos que ocasiona este problema y qué alternativas de solucién
se podrian tomar. Existe, ademas, gran cantidad de material que nos serviria de apoyo.

Se podria comenzar con una charla con los alumnos acerca de los problemas que se obser-
van en las grandes ciudades, si es que estamos en una comunidad o ciudad pequena; pedir
a los ninos que han ido de paseo a aquellos lugares que narren lo que vieron, cuantas casas
observaron, cdmo vive la gente, cuantos automaoviles miraron en las calles y avenidas, como
es una fabrica, como es el cielo, si hay mucho ruido, si experimentaron alguna molestia
fisica.

“Alumna de la licenciatura en educacion preescolar de la CENE.




CENE XXI

Se les mostrarian también laminas, revistas, periddicos y hasta videos si se contara con
ellos, con imagenes de las grandes ciudades de México como del mundo; las ciudades mas
pobladas y que muestren elevada contaminacion e inseguridad. Se les mencionaria que las
personas que viven alli, habitan casas mas pequenas, en departamentos o vecindades, o en
casas de cartéon, de madera o hasta en la propia calle, en lugares abandonados y en zonas
peligrosas como en barrancas y basureros; asimismo, que en los lugares sobrepoblados
existe gran inseguridad, ya que muchas personas no tienen empleo y por consecuencia se
dedican a robar y a ocasionar danos a los otros pobladores.

Se les platicaria sobre la importancia que tiene el que los padres tengan pocos hijos, pues asi
se estara previniendo el crecimiento desordenado y explosivo de las ciudades y comunida-
des. Se les pueden mostrar imagenes de lugares de Africa, Asia, del mismo México, donde las
familias son muy numerosas y no cuentan con las condiciones apropiadas para vivir, donde
existe un alto porcentaje de desnutricion infantil y los nifos se incorporan a trabajos pesados
a muy temprana edad. Pertinente sera también contarles que los padres pueden decidir el
numero de hijos que quieran tener y hacer notar que, entre menos ninos tengan, les podran
brindar mas atenciones como vestirlos mejor, darles buen servicio médico, alimentacién mas
adecuada, tener mas tiempo para convivir con ellos y, en general, darles una vida mas digna.

Entre los trabajos que los nifos pueden hacer esta el recortar de periddicos y revistas, image-
nes de lugares sobrepoblados y de lugares con poca poblaciéon y pegarlos sobre una [amina
con el fin de hacer un cuadro comparativo, donde podamos apreciar las desventajas y ven-
tajas de los distintos lugares. Lo mismo se puede hacer buscando fotografias de las familias
de antes, que eran muy numerosas, y compararlas con fotografias de familias pequenas.

Después de todo esto, habria que dejar que los nifos interpreten a su manera lo que ellos
observan y lo que han aprendido, ya sea de sus experiencias y de las platicas con la educado-
ra. Para un mejor resultado, se tendria que invitar a los padres de familia a que observen los
trabajos y la interpretacion realizada por sus hijos.

Grupo de danza «Chilpamtaxandi» de la CENE, dirigido
por el maestro Salvador Valeriano Guevara




EL VALOR DE SER
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(Cuento)

En el desierto vivia un catus: hermoso, ver-
de, fuerte, acostumbrado a las inclemencias
del clima. Esto no le importaba mucho por-
que estaba enamorado; amaba el color do-
rado de la arena, las noches estrelladas y el
suave murmullo del viento, los tonos
aplomados de las rocas. En el desierto convi-
via con otros animales y plantas y apreciaba
las cualidades de cada uno de ellos: las ale-
gres canciones de los grillos, la tenacidad y
fuerza de las hormigas, la astucia de los esca-
rabajos, la resistencia de los ratones y hasta
sentia respeto por las vivoras y los escorpio-
nes, aunque éstos le provocaban cierto te-
mor. Trataba de comprender que todos ne-
cesitaban sobrevivir y, a pesar de que le mo-
lestaba la frialdad de la vivora o las trampas
del escorpion, el cactus respetaba las formas
de vida de cada uno de ellos.

Agradecia vivir en ese mundo. En ocasiones,
las hormigas extranjeras le contaban magi-
cas historias; decian que atravesar el desierto
era muy peligroso, pero que el esfuerzo valia
la pena, ya que al final de él se encontraba
un oasis rodeado de hermosas palmeras y flo-
res exéticas: un manantial que con el suave
correr del agua alegraba el paisaje y sofoca-
ba la sed del viajero. Pero lo mas hermoso
del oasis erala gran diversidad de plantas que
en él habia, sus colores se confundian con el
arcoiris; los peces del manantial tenian vesti-
dos de oro y plata y danzaban en las noches
de luna. ’ -

El cactus imaginaba la belleza de aquel lugar,
asi que una noche tomo la decision de partir
en busca del oasis. Sus amigas las hormigas
le desearon buena suerte; él hizo sus male-
tas, empaco sus raices y sus mejores espinas,
" Egresada de la CENE. Generacion 1996-2000.

Adriana Beatriz Salazar Flores”

se despidi6 de los grillos y de los matorrales
y, en la negrura de la noche, se adentré en el
desierto.

La luna alumbraba su camino, pero en un

.momento el frio hizo su aparicién: su traje

de escarcha brillaba adin mas con los deste-
llos lunares. El frio se acercé al cactus y le
pregunt6 adoénde iba; el cactus le contd so-
bre el oasis y sus planes de llegar hacia él. El
frio le aconsejé que siguiera adelante, sin
detenerse, ya que podia toparse con el calor
y su aliento de fuego podria hacerle dano. El
cactus agradecio las recomendaciones y tra-
té de caminar velozmente, pero sentia el can-
sancio de sus tallos, asi que decidié parar su
marcha y recostarse sobre una roca para re-
cobrar fuerzas. Se encontraba en un profun-
do sueno, pero la presencia del calor lo des-
pert6 —su traje de fuego era todo un espec-
taculo-, se mostré amable y le sugirié un ca-
mino mas corto para llegar al oasis, aunque
le advirtié de los animales extranos que po-
dian hacerle dafo y que lo mejor seria que
regresara.

El cactus decidié seguir adelante, camind
varios dias y noches hasta que un dia, agota-
do se recosto en la suave arena, levanté su
mirada y vio el oasis. Su corazon latia emo-
cionado, se incorpord y corrié lo mas rapido
que pudo hasta que llegé al manantial y ad-
mird un paraiso mas hermoso que el que sus
amigas las hormigas le habian descrito. In-
mediatamente se acercé a un arbol de datil
para saber mas acerca del oasis; el datil no
quiso escucharlo, pues el cactus era una plan-
ta pequena y corriente, ademas estaba ocu-
pado bebiendo agua. Después traté —sin éxi-
to- de hablar con otras palmeras y con los
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helechos; se sentia rechazado, triste y...comenzd a extranar a sus amigas las hormigas,

siempre tan trabajadoras y amables; a las rocas, a los grillos y a todos aquellos que habia
dejado atras.

El cactus estaba melancdlico evocando sus recuerdos, cuando empezo a escuchar una mu-
sica de brotaba del agua; se acercd y pudo observar al pez mas hermoso que habia visto.
Tenia éste los ojos de color azul que brillaban como diamantes, su piel era de plata y oro. El
pez —con su voz tan fina como la arena- dijo al cactus que no se desanimara, que las plantas
del oasis se comportaban de esa manera porque nunca habia salido de alli y no conocian
otros mundos; por eso tenian miedo del cactus, temian que sus espinas las hiriera. Le acon-
sejé que se vistiera con sus mejores flores y asf las plantas conocerian otra parte suya, ade-
mas de las espinas. Con la gratitud del cactus por tan sabios consejos, el pez se alejo y
retornd al fondo del manantial.

El cactus se visti6 con las flores mas bellas que tenia y camind hacia las plantas. Al observar
el colorido del vestido, éstas se acercaron a él; nunca habian conocido a una planta asi, que
ademas de espinas también-floreaba. Lo invitaron a vivir con ellas en el oasis, a ser parte de
él; el cactus por su parte, aprendioé de cada una de ellas y ellas aprendieron de él. iY el cactus
se alegré toda su vida de haber corrido el riesgo de atravesar el desierto!

Las profesoras Yolanda Pérez y Margarita Hernédndez ensayando
una ronda con alumnos de la Escuela Primaria «Lauro Aguirre» de Chilpancingo.
Marzo de 1965.




CONVERSACION CON MI MUERTE

Elias Nandino

(Cocula, 1900- Guadalajara, 1993)

Muerte: no sé lo que quieres
con este matarme a pausas,
ni tampoco por qué causas
me revives y me hieres.

En dolores y placeres,
siempre descubro escondida
tu vigilancia encendida

y no entiendo si sufrir

o gozar con el morir

con que prolongas mi vida.

II

Muerte: conmigo naciste,

mi corazon es tu nido,

de mi sangre te has nutrido
y en mi crdneo te escondiste.
En todo mi cuerpo existe

la invasién de tus pupilas

y, si mi vida vigilas

y hasta de ti la defiendes:

es porque de sobra entiendes
que al matarme, te aniquilas.

II1

Después de todo no puedo
defenderme de ti, muerte,
ni de buscarte y temerte
con atraccion y con miedo.
Casi vencido, al fin cedo:
puedes hacer lo que quieras,
mas ojald que vinieras

con rapidez atrevida

y que al quitarme la vida

no sienta cuando me hieras.

v

Muerte: yo mismo no entiendo

por qué en momentos te pido
que me dejes consumido

¥, en otros, estoy sufriendo
por tu amago, y me defiendo
al amar tanto mi vida.

-En la lucha enardecida
entre suplica y rechazo

mds y mas siento el abrazo
de tu ternura homicida.

v

Ya me cansé de llevarte
asiduamente conmigo
como mortal enemigo

que mi existencia comparte.
Como no puedo apartarte,
mi venganza enfurecida
hace que al fin me decida

a luchar hasta vencerte.

Porque he de matarte, muerte,

aunque me cueste la vida.

CENE XXiI
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Y LICENCIATURAS. 1996-2000.
(Nimero de alumnos)
Licenciatura/afios 1996 1997 1998 1999 2000
Lic. Preescolar 559 515 430 325 213
ler. Grado 189 50 35 62 60
2° Grado 163 192 53 59 62
3er. Grado 123 159 177 56 35
4° Grado 84 114 165 172 56
Lic. Primaria 731 716 637 516 269
ler. Grado 303 84 - 61 84 40
2° Grado 2112 298 81 60 88
3er. Grado 136 203 290 80 61
4° Grado 80 131, 205 292 80
TOTAL 1,290 1,231 1,067 841 482

Fuente: Cuadro y gréficas elaboradas por CENE XXI,
con base en datos de Control Escolar de la CENE.




AFORISMOS DE LEONARDO DE VINCI |

Leonardo Nacié en el afio de 1452 en Vinci, localidad cercana a la ciudad de Florencia, Italia
y murié en 1519. Contemporaneo de artistas como Miguel Angel Buonarroti y Rafael Sanzio,
Leonardo se distinguié en casi todos los ramos del arte y de la ciencia: fue pintor, escultor,
arquitecto, fisico, ingeniero, escritor y musico. Entre sus obras mas famosas como pintor
destacan: La Gioconda, La Ultima Cena y La Virgen de las Rocas.

e ADULACION. La sirena canta tan dulcemente que adormece a los
marineros, y logra trepar a los barcos y matar a los tripulantes
adormecidos.

e MENTIRA. El topo tiene ojos muy pequefios y habita constantemente bajo
tierra. Vive mientras esta oculto, pero muere apenas sale a la luz, porque no
puede ya seguir mintiendo.

e HIPOCRESIA. Cuando el cocodrilo sorprende a un hombre, lo mata
enseguida. Después de matarlo, se compadece de él con voz lastimera y lo
llora con muchas lagrimas. Cuando ha terminado su lamento, lo devora
cruelmente. Tal hace el hipécrita que disimula —con el rostro bafiado en
lagrimas- su corazén de tigre y, mostrando apiadarse, en el fondo de su
corazon se regocija de los males ajenos.

e ENVIDIA. Donde hay mas luz, el murciélago mas se enceguece, y mds se
ofusca cuanto mas mira al sol. Aplicable al vicio que no puede soportar la
presencia de la virtud.

e VANAGLORIA. Se ha escrito, a propésito del pavo real, que supera en -
este vicio a todos los otros animales. Contempla constantemente la belleza
de su cola, desplegindola en forma de rueda y atrayendo con su grito la
atencion de las bestias circundantes que lo devoran.

e CONSTANCIA. El fénix —ave legendaria- representa la constancia.
Previendo por instinto su renovacién, soporta con constancia el ardor de las
llamas que lo consumen; y luego, una vez mas, renace.

e INCONSTANCIA. Puede figurarse en la golondrina, la cual esta siempre
en movnmlento, huyendo de lIa menor incomodidad.

® RESPUESTA ‘A UN PITAGORICO. Queriendo una persona probar, con
las eﬂsenanzas de Pitagoras, como ya en otras épocas habia estado en el
mundo, y viendo que su interlocutor, enfadado por el alegato, no le concedia
mayor atencion, le dijo: “ y para demostrarte que en efecto, no te engaiio, yo
recuerdo que tu eras entonces molinero”. El otro, sintiéndose ofendido y
molesto por la terquedad del hablantin, le replicé declarando que reconocia
la exactitud del hecho, confirmada por la circunstancia —que ahora le venia
a la memoria-, de que el amigo pitagérico era el asno que traia la harina al
molino.
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